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PRESENTACION

La ensefianza de la metodologiay la didactica de una lengua extranjera se consti-
tuyen en herramientas basicaspara el desempefio docente en el aula.

En directa correlacion con los diversos enfoques, se familiariza a los estudiantes
con los métodos y sus caracteristicas y al mismo tiempo con diversas estrategias de
ensefianza y con los medios hasta llegar a los materiales. Partiendo del método mas
antiguo basado en la gramaticay la traduccién hasta llegar al intercultural los estudiantes
se ponen en sintonia con cada una de sus caracteristicas y analizan diversos manuales de
estudio con el prop6sito de chequear el método que subyace a cada uno de ellos.

A través de las clases tedricasy el acercamiento a lapractica, a través de planifica-
ciones guiadas, los estudiantes son confrontados paulatinamente con los procedimientos a
considerar en sufuturo quehacer docente.

Sobre esta base, los estudiantes son habilitados para desarrollar en sus futuros
alumnos las distintas habilidades linglisticas en la ensefianza de la lengua que estudiaron.

El Cuaderno que estoy presentando es de la coleccién de Metodologiay se compone
de dos partes en las que se trata brevemente la teoriay se proporcionan suficientes impulsos
metodoldgicos para abordar las habilidades comprensién auditivay expresion oral.

La primera parte contiene un CD (que se puede adquirir con la autora en el
Departamento de Aleman) con los textosy las soluciones de los ejercicios correspondientes
a la comprensién auditiva. La segunda parte contiene variados ejercicios para desarrollar
la expresion oral en la lengua extranjera y los pasos a seguir para tratar el material
presentado.

Este material, concebido como apoyo a la docencia, sera de utilidad, sin lugar a
dudas, no sélo para los estudiantes de alemén, sino que también a los profesores en ejercicio
que tengan interés por cambiar sus practicas pedagégicasy hacerlas mas interactivas.

Luz Cox
Docente Departamento de Aleman
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EINLEITUNG

Beim Erwerb einer Fremdsprache missen im Unterricht alle Fertigkeiten eingelibt
und gefordert werden. Mit der Fertigkeit Horen wird der Lemer schon in der ersten Stunde
des Fremdsprachenunterrichts konfrontiert. Durch die Stimme des Lehrers! Das heift, alles,
was der Lehrende &auflert, ist schon ein Text, ein mindlicher Text, den die Lernenden zu
verstehen versuchen. Durch Mimik, Gestik und andere Strategien kann der Lehrende
zweifellos eine sehr gute Wortschatzarbeit vom Text machen. Aber ein Text besteht nicht
aus bloRBen Wartern, die an sich eine bestimmte Bedeutung haben, sondern sie bilden einen
Zusammenhang, der Information vermittelt. Gerade diese Information mufl3 der Lernende
verstehen, sei sie mindlich oder schriftlich. Davon ausgegangen muss die Fertigkeit Horen
nicht vom Verstehen getrennt betrachtet, geférdert und eingelibt werden. Die im Fremd-
sprachenunterricht zu fordernden Fertigkeiten sollten nicht isoliert, sondern integrativ gelbt
werden, da sie sich gegenseitig bedingen, d.h., die eine setzt die andere voraus. Es ist aber
Sache des Lehrenden, wie er die Arbeit am Hortext vorbereitet und gestaltet, ob ein
intensives oder ein extensives Héren miteingeplant ist und ob er jegliche Materialien
benutzt, die das Textverstehen am Horprozelk erleichtern kdnnen.

Heutzutage stehen dem Fremsprachenlehrenden Lehrwerke zur Verfugung, die
ausreichendes Hormaterial fur die Arbeit im Unterricht anbieten, um bei den Lernenden die
Fertigkeit Horen zu trainieren.

Was hier vorgestellt wird kann m.E. fur Studenten, die Practica IV und Practica V
durchfiihren mussen, sowie fur Deutschlehrende an verschiedenen Schulen, sehr nitzlich
sein.

» Kapitel | behandelt theoretische Aspekte der erwéhnten Fertigkeit.

«Im Kapitel 1l werden praktische Beispiele bzw. Ubungen vorgestellt, die jeder Lehrende je
nach Schwierigkeitsgrad der Horszene im Unterricht verwenden kann.

*Im Kapitel Il steht dem Lehrenden fir jede Ho6riibung das entsprechende Material zur
Verfligung, das er fir seine Klassen vervielfaltigen kann.

*Den Ldsungsschliissel der Horaufgaben findet man im Kapitel 1V.
* Die Transkriptionen der hier vorgeschlagenen Horszenen stehen im Kapitel V.

*Zu den hier vorgestellten bzw. einzulibenden Hoérszenen gehoért eine CD, auf der die
Hortexte aufgenommen sind, damit der Lehrende sie zurickspult, wenn er sie zum
zweiten Mal spielen lassen muf.



1. FERTIGKEIT HOREN
1.1 HORSTILE

In der Fachliteratur werden verschiedene Begriffe mit zum Teil identischer
Bedeutung gebraucht, um die Hdrstile zu bezeichnen. Darunter versteht man die Art, wie
ein Text gehort wird, d.h. intensiv, extensiv, global, selektiv, detailliert usw.

Intensives Horen, auch totales oder detailliertes Horen bezeichnet, bedeutet, dass
alle Informationen eines Textes wichtig sind, alle Details missen verstanden werden, um
die Gesamtaussage zu verstehen.

Beim extensiven Hoéren, auch globales oder kursorisches Hdéren genannt, geniigen
wenige zentrale Aussagen eines Textes, um die Hauptaussage des Textes zu verstehen. In
diesem Fall hat der Lehrende die Mdglichkeit, global oder selektiv mit dem Hortext
vorzugehen, um den Text global zu verstehen. Indem man dem roten Faden des Hortextes
folgt, so erreicht man am Ende die Hauptaussage als Verstehensergebnis. Zum selben Ziel
kommt man, wenn man selektiv beim Hd&ren vorgeht. Aus dem Hortext sollen nur
bestimmte betreffende Informationen herausgehdrt werden, die zielgerichtet zu der
Hauptaussage fuhren.

1.2 HORTEXTE

Die mundlich gesprochen aufgenommenen Texte werden in der Didaktik Hortexte
genannt, die in diesem Fall meist von Muttersprachlern Uber bestimmte Situationen
informieren, sei es in Dialogform oder in anderen Textsorten.

Die meisten HoOrtexte wirken sehr kinstlich, da sie um ein Grammatikpensum
herum konstruiert sind und stark von der natiirlichen Sprechublichkeit abweichen.

Die Authentizitat der Hortexte bedeutet nicht nur spontan aufgenommene von
Muttersprachlern gesprochene Texte, sondern sie missen auch Situationen der erlebten
Realitdt entsprechen, mit denen die Lernenden vielleicht einmal im Zielsprachland
konfrontiert werden kénnen und in denen sie in ihrem natirlichen sozialen Kontakt mit
anderen kommunizieren.

Nichtsdestoweniger spricht man in der Fremdsprachendidaktik wvon einer
gemaRigten Authentizitat, da die vorhandenen Textmerkmale mit denen eines normalen
Textes stimmen; und der mindliche Text lasst sich wie richtiges Deutsch anhéren, auch
wenn dieser Hortext fur ein Lehrwerk geschrieben wurde.

Die Lehrenden finden also in vielen Lehrwerken verschiedene Hor-Textsorten in der
Zielsprache, so dass sie die Lernenden auf bestimmte Situationen vorbereiten kdnnen.
Unter solchen Textsorten zdhlen Ansagen im Radio, Uber den Lautsprecher auf dem
Bahnhof, auf der Diskothek, im Supermarkt, Gber Telefon, wenn man die Uhrzeit oder die
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Wetterheraussage erfahren will, Durchsagen im Radio oder im Fernsehen {ber den
Verkehr, private oder geschéftliche Dialoge, Radio- und Fernsehwerbung, private oder
geschéftliche Telefongesprache, Nachrichten, Diskussionen, Interviews, Kommentare,
literarische Kleinformen wie Gedichte, Lieder und Witze, Reportagen, Wetterberichte usw.

1.3 HORVERSTEHEN

Das Horverstehen wird im Fremdsprachenunterricht als die Fahigkeit erklart, auf
Kassetten oder CDs aufgenommene in der Fremdsprache gesprochene Texte zu verstehen.

Es bestehen Hilfen, deren sich der Horer bedienen kann, um den Text zu verstehen
und um die Situation zu identifizieren:

caullersprachliche Elemente sind Gerdusche, Musik, Schritte, die im Hortext
aufgenommen Vorkommen. Eine wichtige Rolle spielen in einer Realsituation
visuelle Elemente wie Gestik und Mimik, die aber im Unterricht entfallen, da man
mit Kassetten oder CDs arbeitet.

*Das Vorvvissen bezieht sich auf das Wissen, das in den Kdpfen der Lernenden
potentiell da ist, d.h. es wurde schon erworben. Hierbei z&ahlt auch das
Weltwissen, d.h., das Wissen, das der Horer von der Welt aus seiner Perspektive
hat und das sich ab seiner Geburt entwickelt. Dieses Weltwissen ist kulturell
gepragt.

*Die Horerwartungen werden durch den situativen Kontext gelenkt. Man bereitet

den Lernenden auf den Hortext vor und l&sst ihn Hypothesen aufstellen oder
spekulieren auf das, was kommt. Diese HOrerwartungen werden je nach dem
bestatigt oder falsifiziert.

1.4 HORPROZER

Dem Lehrenden werden Hilfselemente zur Verfigung gestellt, um bei den Lemem
den Horprozel im Fremdsprachenunterricht zu erleichtern und um das Horziel zu
erreichen:

*Fotos oder lllustrationen gelten als Einstieg zum Thema oder als Vorbereitung
auf das Thema.

«Die an der Tafel geschriebene Uberschrift steuert meistens die Horerwartung. Sie
vermittelt Information, die auf den Inhalt hinweist.

*Die Fragen vor dem Horen steuern ebenfalls den HorprozelR der Lernenden. Die
Lernenden kénnen sich nun auf besonders wichtige Informationen konzentrieren,
da sie auf spezifische vom Lehrenden bestimmte Aspekte des Textes hinweisen.
Fragen nach dem Hdren stellen eine Kontrollmdglichkeit dar. Die Lemer missen
im Grunde alles verstehen, da sie nicht wissen, was gefragt wird. Offene Fragen
erfordern schon eine gewisse produktive Sprechfertigkeit.



*Die Sprecher lassen sich von der Stimme her gut unterscheiden, d.h. ob Ménner
oder Frauen bzw. Kinder und Jugendliche sprechen.

*Der Dialog in einem Hortext bringt meistens Redemittel, die in Erinnerung
gerufen und aktiviert werden mussen.

1.5 AUFGABENTYPOLOGIE1ZUR ARBEIT MIT HORTEXTEN

1.5.1 Aufgaben, die vor dem H6ren gemacht werden kénnen

Ziel: Hinfuhrung zum Thema, Motivation der Lernenden, Aufbau einer Hérerwartung,
Aktivierung des Vorwissens durch Aufbau einer Hoérerwartung, Aktivierung
des Vorwissens durch

« Assoziogramme: an die Tafel wird ein Signalwort oder ein Signalsatz zum Thema
geschrieben, damit die Lernenden andere Worter, in der Mutter- oder Fremdsprache
darauf bezogen, rufen, so dass sie sich dann den Textzusammenhang vorstellen kdnnen,

evisuelle Impulse: Illustrationen, Bilder, Fotos, Bildsalat, Video, Skizzen usw. zum Thema
mussen sorgfaltig ausgewahlt werden, um MiBverstandnisse zu vermeiden. Sie werden
dann den Lernenden gezeigt und sie bekommen den Auftrag, eine Beschreibung davon zu
machen, die zum HOortext fihrt,

eakustische Impulse: Gerdusche, Musik, Stimmen tragen zum Verstadndnis der Situation im
Hortext bei, die Lernenden missen dadurch entschliisseln, wo sich die Situation abspielt,

*Besprechung des Themas: man kann die Lernenden nach ihren Vorerfahrungen oder nach
ihrem Weltwissen im Bezug auf den kommenden Hortext in der Mutter- oder
Fremdsprache fragen,

eSchlisselworter: sinntragende Worter zum Thema werden vorgegeben, mit denen die
Lernenden eine Strukturskizze oder ein Wortgeldnder bilden kdénnen, die den ,roten
Faden* durch den Text begleiten,

* Arbeit mit Satzkarten: der Lehrende stellt vorher Satzkarten zum Thema her, Gber die sich
die Lernenden aufRern missen,

eZuordnungsiibungen: sie koénnen als Bild-Text, Bild-Bild, Text-Text den Hdortext
vorstellen, so dass die Lernenden ihn besser verstehen kénnen,

«die richtige Reihenfolge hersteilen: Bilder oder Texte kdnnen unter den Lernenden verteilt
werden, so dass sie in Gruppen die richtige Reihenfolge zum Thema finden,

edas Vorsprechen oder Vorspielen einer sprachlich und auch inhaltlich vereinfachten
Version des Hortextes kann von den Lernenden als Vorentlastung des kommenden
Hortextes verlangt werden,

eein Lesetext mit dhnlicher Thematik kann im Unterricht besprochen werden, sowie auch
das Lesen einer inhaltlichen Zusammenfassung, bevor der Hortext prasentiert wird,

ephonetische Vorentlastung: sie kann besonders bei schwierig auszusprechenden Wartern
vorgenommen werden, die eventuell das Textverstandnis erschweren kénnen.

1 Fertigkeit Horen, S. 125-126, Erklarungen der Autorin erweitert.
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1.5.2 Aufgaben, die wahrend des H6rens gemacht werden kénnen

Ziel: Intensives Horen

* Einzelne Informationen wie Namen, Orte, Zahlen kdnnen verlangt werden, die aufgeschrieben
werden mussen. Sie kdnnen als Bingo oder als Rasterlibungen Vorkommen,

*Text mitlesen und Licken schlielen: der Text mit Licken wird den Lernenden kurz vor
dem Horen verteilt und von ihnen verlangt, dass sie den Hortext mitlesen und gleichzeitig
die Lucken erganzen,

*Mitlesen der Schlusselworter oder des Wortgelanders: wahrend des Hérens missen die
Lernenden die Schliisselwdrter erkennen oder das Wortgeldnder mitlesen,

* Arbeit mit (umfangreichen) Wortlisten: dabei gilt die Frage Was wird tatséchlich gesagt?,
dafir stellt man den Lernenden eine Wortliste zur Verfiigung,

*Beantworten von globalen W-Fragen: Wer? Wo? Wann? Wie viele Personen? usw. kénnen

schriftlich oder mundlich als Verstehenskontrolle oder als Fragen zum Text gestellt
werden, so dass der Lehrende die Kassette stoppen kann, damit die Lernenden darauf
antworten oder Hypothesen im Bezug auf die ndchsten Abschnitte aufstellen kénnen,

*Als nichtverbales Reagieren und Handeln gelten Auftrdge wie das visuelle Diktat,
Korperbewegungen, Weg auf einem Stadtplan oder einer Landkarte verfolgen usw., sowie
die richtige Reihenfolge herstellen.

Ziel: Extensives Horen/selektives Horen

Nichtverbal:

*Mehrwahlantworten- oder Multiple-choice-Aufgabe, die der Lehrende selbst herstellen
und fur jeden Textabschnitt verschiedene Alternativen zur Verfugung stellen kann,

*Richtig - Falsch, wobei die Lernenden bei jeder Aussage die Buchstaben ,,R* oder ,F“
ankreuzen sollten,

eInformationen zuordnen, wobei die Lernenden die Unterlage vor sich haben und die
Aussagen z.B. durch Pfeile oder Zahlen verbinden,

» Arbeit mit Wortlisten: dabei sollten nur einige wenige vorgegebene Wdrter herausgehort,
markiert oder unterstrichen werden,

e einen bestimmten Auftrag ausfiihren.

Verbal.

sstichwortartiges Beantworten von globalen Fragen, die Wer? Wo? Wann? Wie viele?-
Fragen sind nach einem Textabschnitt fiir das Verstandnis sehr geeignet,

seinzelne Informationen in den Raster eintragen, so dass die Lernenden die Unterlagen vor
sich haben und die Information eintragen sollten, wéhrend der Hortext vorspielt.
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1.5.3 Aufgaben, die nach dem Héren gemacht werden kénnen

Ziel: Kontrolle, Arbeit am Text

eZuordnungsiibungen: Text-Text, Bild-Bild oder Bild-Text werden dann verteilt, damit die
Lernenden den Textzusammenhang wieder reproduzieren kénnen,

«Richtig- Falsch und Ja-Nein-Ubung: kurze Hortexte konnen dabei verwendet werden; die
Lernenden bekommen das Ubungsblatt und kreuzen an, was sie fiir falsch oder richtig
halten oder was sie gehdrt oder nicht gehért haben,

eFragen zum Text: die Lernenden bekommen einen Raster mit 6 W-Fragen, auf die sie eine
Antwort geben missen,

*Die richtige Reihenfolge hersteilen: dabei kann der Lehrende einzelne Worter,
Uberschriften oder/und Bilder zum Thema vorgeben, fiir die die Lernenden die richtige
Reihenfolge finden missen, und

*Welche Aussagen treffen zu?

1.6 VORTEILE UND NACHTEILE DER PRASENTATIONSFORMEN
BEI DER ARBEIT MIT HORTEXTEN

Wichtig fur den Fremdsprachenlehrer bei der Arbeit mit Hdrtexten ist an erster
Stelle die Auswahl des Hortextes selbst sowie dessen Présentationsform. Aus diesem Grund
sind in der folgenden Tabelle (enthommen aus Dahlhaus, 1994) Vorteile und Nachteile
verschiedener Prasentationsformen zu finden, die der Fremdsprachenlehrer kennen sollte,
damit er nach Lemergruppe und Sprachniveau die geeigneten Formen abwechselnd in der
Sprachstunde einsetzt, so dass sich die Lernenden beim Hdérverstehen nicht lber- oder
unterfordert fihlen. Die Auswahl des Hortextes hangt aber von dem Lemziel ab, das heif3t,
ob der Lehrende einen bestimmten Horstil bei den Lernenden trainieren will.

Prasentationsform Vorteile Nachteile
Hortext mit Bild gibt nichtsprachliche Bild und Text passen nicht
[llustration / Foto  Informationen: zusammen:
e Mimik « Kdrpersprache Erwartungen der Schiiler werden
» Gestik «Landeskunde in die falsche Richtung gelenkt
oder enttauscht
Hortext mit * einzelne Waorter kdnnen besser < Schriftbild lenkt vom Héren ab
Schriftbild erkannt werden « bereitet nicht auf Horen in
 Schriftbild ist eine Realsituationen vor
Verstehenshilfe « durch das Wort-fur-Wort-
 Schriftbild entlastet Mitlesen kein globales /
(Schiler wird nicht iberfordert) selektives Horen maéglich
» Unterrichtspraktische Griinde: « Schiler lernen nicht, auf ihr
gréRere Ubungsangebote, ,Horverstehen* zu vertrauen

verschiedene
Sozialformen (Gruppen-,
Einzelarbeit)



M,

Hortext ohne
Schriftbild

Prasentation des
ganzen Textes

Hortextprasenta-
tion in
Abschnitten

Hortext auf einer
Kassette

Hortext vom
Lehrer
gesprochen

« bereitet auf Realsituationen vor
 Schriftbild kann nicht ablenken,
die Aufmerksamkeit ist ganz

auf das Horen konzentriert
* Vertrauen entsteht, auch ,,nur*
hdérend verstehen zu kdnnen

« Schuler kénnen sich ,,einhdren”
/einleben

» Erfahrungen, dass Text ohne
Stopps verstanden werden kann

« entspricht realen Kommunika-
tionssituationen

* baut Angst ab

* baut systematish Konzen-
trationsfahigkeit auf

 gibt Mdglichkeiten, bereits
Gehortes zu rekapitulieren

* die Schuler kdnnen fragen

 Lehrer kann bestatigen

* Schiiler kdnnen schrittweise
antizipieren/ spekulieren

» Kassette kann tiberall gestoppt
werden, Verstehen kann
tberpriift werden

» Kassette kann Ofter vorgespielt
werden

 Schuler kann mit Kassette
selbstéandig zu Hause (iben

 Schiler gewdbhnen sich an
verschiedene Stimmen

* mimische und gestische
Unterstiitzung maoglich

* es kdnnen Pausen eingelegt
werden

* Lehrer kann umformulieren /
erkléaren

* Lehrer kann Sprechtempo
festlegen

* Hilfestellung durch Umfor-
mulierungen moglich

» Schiiler fuhlen sich manchmal
tberfordert

* man braucht andere
Verstehenshilfen, z.B. Bilder

e Schuler fuhlen sich leicht
tberfordert

« Schiiler schalten ab, wenn der
Hortext zu lang ist

* nicht so gut geeignet, um
Horverstehen zu tben

* globales / selektives Horen kann
nicht gelibt werden

* es entspricht nicht dem Héren
in Realsituationen
(ausgenommen Dialoge)

* Texte klingen manchmal
klnstlich

« manchmal schlechte Aufnahme

e technische Méngel kdnnen das
Verstehen erschweren

» Schiiler k6nnen sich sehr an
Stimme und Aussprache des
Lehrers gewbhnen

* nachlassende Motivation, da
immer dieselbe Stimme zu
horen ist
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1.7 UNTERSCHIEDE DES HORENS UND LESENS

Uberhaupt haben Ho6ren und Lesen Vieles gemeinsam, z.B. die allmahliche
Entstehung des Textes in der Zeit, die stdndige Hypothesenbildung im Kopf des Lesers
oder Horers im Bezug auf das, was kommt. Es gibt aber auch wichtige Unterschiede, die
hier vorgestellt werden, damit der Fremdsprachenlehrer sie berucksichtigt, wenn er sich die
Arbeit mit Lese- und Hortexten im Unterricht vomimmt.

Diese Unterschiede beziehen sich auf die Phase der Exekution der Sprache, auf
verbale und nonverbale Strukturierungshilfen im Text selbst, sei es mundlich oder
schriftlich, und auf den Ablauf des Hor- bzw. Leseprozelles. Folgende Tabelle (entnommen
aus Dahlhaus, 1994) stellt die drei erwdhnten Ebenen deutlich dar.

LESEN

HOREN

Die Sprache

meist tberlegt, durchgeformt

komplexer Satzbau (Hypotaxen, d.h. eine
Folge von Nebensétzen)

unabhéngig von der gegenwaértigen Situation
des Lesers

oft spontan, ,,fehlerhaft

einfacher Satzbau (Parataxen, d.h. eine Folge
von Hauptsatzen)

abhangig von der gegenwartigen Situation
des Horers

Strukturierungshilfen

Leerstellen zwischen Wortern
Satzzeichen
Absdatze im Text

Text ist gegliedert, segmentiert: GroR-
/Kleinschreibung, Layout, visuelle
Hervorhebung (SchriftgroRe)

Visualisierungen

Layout hilft bei Hypothesenbildungen.

Pausen zwischen Wortgruppen
Pausen am Ende der Satze
Pausen bei neuen Gedankenschritten

Nicht gegliederter Strom von Lauten muf
gegliedert werden: Stimmhohe, Lautstarke,
Betonung (Wort) und Intonation (Satz)
helfen dabei.

Mimik und Gestik helfen nur in
Realsituationen.

Geréausche

Hypothesenbildungen anhand von Stimmen,
Gerduschen, usw.
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Rhythmus und Tempo konnen selbst Rhythmus und Tempo liegen fest;
bestimmt werden; Zeit spielt eine Zeitfaktor ist entscheidend (Information
untergeordnete Rolle. kommt und vergeht)

Die gesamte Information ist standig prasent. Die Information ist nur punktuell prasent.

Text(stellen) kann (kdnnen) mehrmals Text(stelle) kann meist nur einmal gehort
gelesen werden. werden.

Der Leser kann an einer Stelle verweilen. Der Horer mull dem Text folgen.

Der Text kann (erst einmal) iberflogen Der Text kann nicht Gberflogen werden.
werden.

1.8 KOMMENTAR

Den Charakteristika der drei Ebenen beim Lesen nach ist es deutlich, dass hierbei
der Lehrende die Aufgabe (bernehmen mufB, die Lernenden auf die verschiedenen
Lesestrategien aufmerksam zu machen, damit sie zum Leseverstdndnis kommen. Sogleich
sollte der Lehrende den Lernenden die Madaglichkeit geben, nach ihren internen
Lernfaktoren den Text zu lesen, damit sie ihn besser verstehen, wenn sie ihn im Unterricht
vor Augen haben.

Beim Horen spielt die eigene Aufmerksamkeit die wichtigste Rolle, da verschiedene
externe Storfaktoren das Textverstehen im Klassenraum beeinflussen und es erschweren
konnen. Der Lehrende tragt in diesem Pall dann zum Textverstehen bei, wenn er den
Hortext richtig bearbeitet, also, wenn er ihn vorentlastet und den Lernenden dabei hilft,
dem roten Faden zu folgen.

Empfehlenswert ist es aber, dass der Lehrende den Lemrhythmus aller seiner
Lernenden berlcksichtigt, wenn er nicht nur diese zwei Fertigkeiten, sondern auch die
anderen, im Fremdsprachenunterricht fordern will, dajeder Lernende ein anderer Lemertyp
ist.
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2.

UBUNGEN

Im Folgenden werden praktische von mir ausgewdélte Ubungen gebracht, die den

Aufgaben vor, wahrend und nach dem Hdren entsprechen und die in den Fremdsprachen-
unterrichtsstunden eingesetzt werden kdnnen. Bei jeder Horiubung findet der Fremd-
sprachenlehrer die VVorgehensweise.

Im Kapitel 11l ist das Material zu jeder Ubung, entweder ein Arbeitsblatt oder ein

Bild, das der Lehrende fiir seine Lernenden vervielfdltigen kann, wenn er die gewinschte
Ubung machen will.

Kapitel 1V bringt den Losungschlissel fiir die Ubungen mit dem Zeichen #

versehen.

2.1

211

2.1.2

AUFGABEN VOR DEM HOREN

Assoziogramme
Horszene 16: Ein FuRRballspiel #

Ziele: -Vorbereitung auf den Hortext, Motivation der Kursteilnehmer,
-Einfuhrung in die Thematik, Aktualisierung des Vorwissens im
Bezug aufdas Thema

Ubung 1: - Schreiben Sie als Lehrender das Wort ,,FuBballspiel* an die Tafel, lassen
Sie die Kursteilnehmer (im folgenden KT) kurz Waérter (berlegen, sie laut
sagen und schreiben Sie sie als Assoziationen um das Stichwort herum!

- Verteilen Sie das Arbeitsblatt an die KT und fordern Sie sie auf, die an
der Tafel stehenden Assoziationswaorter einzutragen!

Ubung 2: - Lassen Sie die KT jetzt den Text ,,Ein FuBballspiel* héren und bitten Sie
sie, auf dem Arbeitsblatt alle Worter zu unterstreichen, die die KT gerade
gehdort haben!

- Korrigieren Sie das im Plenum!

Ubung 3: - Lassen Sie die KT zum zweiten Mal den Text anhéren und bitten Sie sie
jetzt das Assoziogramm mit den Wortern zu ergédnzen, die bei der Bildung
des Assoziogramms nicht ausgerufen worden waren!

- Fragen Sie die KT jetzt nach den neuen Wartern, schreiben Sie sie an
die Tafel und erkldren Sie sie, wenn es notig ist!

Einzelbild

Hoérszene 17a) und 17b): Kein Ausweis
Ziele: - Aufbau einer Erwartungshaltung / Horerwartung,
- Aktivierung des Vorwissens

Ubung 1 - Lassen Sie die KT die Illustration betrachten und dariiber spekulieren,
was da eventuell passieren konnte! Sie mussen vorsichtig damit umgehen,
um keine bloRe Beschreibung davon zu bekommen. Bedienen Sie sich
dabei folgender Fragen:
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- Wer ist wohl die Person in Uniform?

- Wer sind die anderen zwei Personen?

- Was machen die Personen wohl da?

- Was steht auf dem Schild und was bedeutet wohl das?
- Was passiert denn wohl da?

- Was sagen wohl die Personen?

Ubung 2: - Lassen Sie die KT nun den Text horen.

- Bitten Sie sie, ihre Horerwartungen zu verifizieren, indem Sie die
Fragen noch mal wiederholen.

2.2 AUFGABEN WAHREND DES HORENS

2.2.1 Intensives Horen

2.2.1.1 Horszene 24: Zahlen-Wort#
Ziel: - besondere fiir die KT schwierige Zahlen tben

Ubung: - Verteilen Sie das entsprechende Arbeitsblatt an jeden KT!
- Bitten Sie die KT, die Zahlen auf der Tonkassette oder CD zu hdren und
gleichzeitig die dazugehtrenden Punkte mit einer Linie zu verbinden!
Dann fragen Sie, wie das Wort heif3t.

2.2.1.2 Horszene 7:  Eine Radio-Ansage#
Ziel: - Ordinalzahlen uben

Ubung: - Verteilen Sie ein Arbeitsblatt mit dem Liickentext an jeden KT!
- Bitten Sie sie, die Radioansage zu héren und die Daten und Stddtenamen
im Llckentext zu ergénzen!
Ubungsmaglichkeiten: je nach dem Ziel:
- deutsche Stadtenamen erkennen
- nur Daten einsetzen, wenn Monatsangaben schon stehen
- einige vermischte Stadte und Daten ausfillen.

2.2.1.3 Horszene 33:Das eigene Zimmer#
Ziel: Bezeichnungen fur Zimmereinrichtung verstehen und identifizieren
Ubung 1: - Projizieren Sie die Zeichnung und besprechen Sie mit den KT, was es in
Meikes Zimmer alles gibt!
Ubung 2: - Verteilen Sie das Arbeitsblatt an jeden KT!

- Lassen Sie von den KT das Interview hdren und bitten Sie sie, auf dem
Arbeitsblatt die Gegenstdnde anzukreuzen, die Meike erwahnt!

2.2.2 Extensives Horen

2.2.2.1 Nichtverbale Aufgabe:
Einen Auftrag ausfihren

Horszene 38: Die Schatzinsel#

Ziel: entscheidende Informationen erkennen und den Weg auf der
Zeichnung verfolgen



Ubung: - Verteilen Sie das Arbeitsblatt an jeden KT und lesen Sie die Einfiihrung vor!
- Bitten Sie die KT, den Weg auf der Karte zu verfolgen!

2.2.3 Verbale Aufgaben fir intensives bzw. extensives Horen

Das Beantworten von globalen W-Fragen, Wann? Wo? Wie viele? Warum? Wer?
usw., eignet sich sehr dafir, um mit dem Hortext selektiv zu arbeiten, besonders
wenn man den Hortext in einem Stiick abspielt.

Das Antizipieren oder Spekulieren, wenn der Hortext vom Lehrenden schrittweise
bearbeitet wird, laBt die Horerwartungen oder Vermutungen der KT uber den
weiteren Verlauf der HOrszene erweitern, so dass sie beim weiteren Abspielen des
Textes verifiziert werden kdnnen.

2.3 AUFGABEN NACH DEM HOREN

2.3.1 Nichtverbale Aufgabe
2.3.1.1 Ja-Nein-Aufgabe

Horszene 1: Gerduschkollage#
Ziele: - Weltwissen aktivieren
- Situation erkennen

Ubung: - Lassen Sie den Text horen!
- Verteilen Sie das Arbeitsblatt an jeden KT und fordern Sie sie auf, jedes
Wort mit ,,Ja“ oder ,,Nein*“ anzukreuzen!
2.3.1.2 Welche Aussagen treffen zu?
Horszenen 41a) - 41h): Der schnelle Freddy#

Ziele: 1. Die KT lernen die Verstehenshilfe visueller Mittel
nutzen, die Information vermitteln.

2. Die KT entwickeln anhand der Hortexte ein
globales Horverstehen, indem sie sprachliche
Defizite mit Hilfe nichtsprachlicher Informationen
ausgleichen.

Ubung 1: - Projizieren Sie den Comic ohne Text und lassen Sie ihn von den KT
betrachten!
- Fordern Sie sie auf, dariiber nachzudenken, was hier wohl passiert!

Ubung 2: - Verteilen Sie das Arbeitsblatt an jeden KT und bitten Sie sie den
entsprechenden Text in die richtigen leeren Sprechblasen einzutragen!

Ubung 3: - Bitten Sie die KT, die H6rszenen 41a bis 41h zu héren und den Raster
auszufillen!
2.3.1.3 Verbale Aufgaben

Die globalen W-Fragen, Wann? Wo? Wie viele? Warum? Wer? usw. dienen
hauptséachlich zur Kontrolle des Horverstehens.

Zur Ubung 1 konnten Fragen gehéren wie:
- Wo spielt die HOrszene?
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- Um was flr Personen handelt es sich bei dieser Horszene?
- Worliber sprechen wohl diese Personen?
- Was haben Sie eigentlich gehort? usw.

Zur Ubung 2 wiirden sich folgende Fragen eignen:
- Wen mdochte die Tochter ihrem Vater vorstellen?
- Wie wird der Junge genannt?
- Wer sitzt auf dem Baum?
- Was macht der Vogel?
- Was erzahlt Freddy Hagers Tochter? usw.



3.  ARBEITSMATERIAL

3.1 Ein Fubballspiel
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3.2 Kein Ausweis
Bild



3.3 Zahlen-Wort

Arbeitsblatt
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3.4 Eine Radio-Ansage

Daten und Stadtenamen

Luckentext
NAM B i Klasse/KUrS:.oooooveeeviieeeen, Datum:......ccee...
Horen Sie die ,,Radio-Ansage*, und erganzen Sie die Daten und Stadtenamenl

»,Das ist die Stimme von Teddy Panther. Der Sdnger macht im April eine Tournee durch die

Bundesrepublik. Hier die Stationen: Sein erstes Konzert ist am , in
in der Ostseehalle. Am tritterin

auf. Und weiter geht's: Am in ,am

und in ,am in

Vom bis gastiert Teddy Panther in

Am in ,und am und

das Finale in , in der Olympiahalle. - Teddy Panther!!*

Ubungsmadglichkeiten:
a) nur Staddtenamen

Lickentext

[IIE= 1 0 T KI1asse/KUrS: i, Datum:....ccoenn.
Horen Sie die ,,Radio-Ansage”, und ergénzen Sie die Stadtenamenl

,»,Das ist die Stimme von Teddy Panther. Der S&nger macht im April eine Tournee durch die

Bundesrepublik. Hier die Stationen: Sein erstes Konzert ist am 3. April in

in der Ostseehalle. Am 6.4. tritt er in auf. Und weiter geht's: Am 9.4. in
,am 13. und 14. in ,am 16. April in

Vom 18. bis 20.4. gastiert Teddy Panther in . Am 23.4. in

, und am 26. und 27. April das Finale in ,in

der Olympiahalle. - Teddy Panther!!*



b) nur Daten

Lickentext

Horen Sie die ,,Radio-Ansage”, und ergénzen Sie die Daten!

,Das ist die Stimme von Teddy Panther. Der Sdnger macht im April eine Tournee durch die

Bundesrepublik. Hier die Stationen: Sein erstes Konzert ist am April in Kiel, in der
Ostseehalle. Am tritt er in Hamburg auf. Und weiter geht's: Am in
Bremen, am und in Hannover, am in Koln.

Vom bis gastiert Teddy Panther in Frankfurt. Am in
Stuttgart, und am und April das Finale in Minchen, in der

Olympiahalle. - Teddy Panther!!*

c) vermischte Daten und Stddtenamen

Lickentext
NaAME: i Klasse/KUrsS:...ooooovvieeeiiieeenns Datum:...............
Horen Sie die ,,Radio-Ansage” einmal, und ergénzen Sie die Daten und Stadtenamen\

,Das ist die Stimme von Teddy Panther. Der Sanger macht im April eine Tournee durch die

Bundesrepublik. Hier die Stationen: Sein erstes Konzert ist am April in Kiel, in der
Ostseehalle. Am 6.4. tritt er in auf. Und weiter geht's: Am in
Bremen, am 13. und 14. in ,am in Koln.

Vom 18. bis gastiert Teddy Panther in .Am in
Stuttgart, und am und 27. April das Finale in , in der

Olympiahalle. - Teddy Panther!!*
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3.5 Das eigene Zimmer

a) Bild



b) Arbeitsblatt

Wortliste

Bett

Bild vom Pferd
Bilder

Blumen
Bucherregal
Computer
Drachen
Dusche
Fernseher
Fotos

Gitarre
Heizofen
Heizung
Hocker

Kamin
Kassettenrekorder
Kleiderschrank
Kommode

Kocher

Arbeitsblatt
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Lampen
Musikanlage
Papierkorb
Pinnwand
Plattenspieler
Poster
Reitkappe
(kleine) Schréanke
Schreibtisch
Sessel
Setzkasten
Sofa

Stuhl

Teppich
Tisch
Wanduhr
Waschbecken
Wecker

Weltkarte



3.6 Die Schatzinsel



3.7 Gerauschkollage

Gerauschkollage

................................. Klasse/Kurs:....oooeeeevvevvveennnn. Datums:

Was haben Sie gehort? Bitte kreuzen Sie ,,Ja* an!

Name:.....coooeeviineenns
1
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11
12.
Name:......ooooeiviineens

leise Musik

Klicken der Gurte
Pfeifen

Flugzeuglérm
gedampftes Murmeln
Stimmen

Husten

Flughallenlarm

Krawall

Gerdusch eines Stempels

. Gejohle

Schritte

Gerauschkollage

................................. Klasse/Kurs:.......ooeeveevveeene. Datum:

Was haben Sie nicht gehért? Bitte kreuzen Sie ,,Nein* an!

©o~N R WDN

e
N P O

Ja Nein
leise Musik
Klicken der Gurte
Pfeifen
Flugzeuglarm
gedampftes Murmeln
Stimmen
Husten
Flughallenl&arm
Krawall
Gerausch eines Stempels

. Gejohle
. Schritte

27
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3.8 Der schnelle Freddy
a) Bild



b) Arbeitsblatt

Arbeitsblatt

Ubung 1: Was passiert wohl in dem Comic?

rr
L
2 ?A i 15 ' r'A fiJc'
<" / L}i) \i/_ feo :iinnr
B A V1 : 5 §pr<

KFS'BU'is 1985

Ubung 2: Welcher Text pafBt in welche leere Sprechblase?

D

Das ist der schnelle
Freddy, Papa!

Ubrigens, warum
heillen Sie der
schnelle Freddy?

g { Weristda? Guten Tag,
Wer ist schén? ) Herr Hager!

Ubung 3: Welcher Hortext paRt zu dem Cartoon (Bild und Text)?

a b ¢ d e f h
y -9_
Das ist richtig.

Das ist falsch.
Vielleicht richtig.

Ich kann es nicht wissen.
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4.
4.1

4.3

4.4

4.5

4.6

4.7

4.8

Patricia Lopez Borgel

LOSUNGSSCHLUSSEL
Ein FuBballspiel:

Madgliche Assoziationsworter: Tor, Ecke, Mannschaft, Spieler, Stlirmer, Torwart,
Schiedsrichter, Publikum, Fans, Foul, Elfmeter, schreien, schieBen, pfeifen, Dortmund,
Werder Bremen, Bayern Miinchen, Beckenbauer, Rummenigge, 0:0, 1:0.

Zahlenwort:
ich

Eine Radio-Ansage:

Daten und Stddtenamen: 3. April, Kiel, 6.4., Hamburg, 9.4., Bremen, 13, 14,
Hannover, 16. April, Koéln, 18., 20.4., Frankfurt, 23.4., Suttgart, 26., 27. April,
Minchen.

Nur Stddtenamen: Kiel, Hamburg, Bremen, Hannover, Kdéln, Frankfurt, Stuttgart,
Minchen.

Nur Daten: 3. April, 6.4., 9.4., 13., 14., 16. April, 18., 20.4., 23.4., 26., 27. April.
Vermischte Stadte und Daten: 3. April. Hamburg, 9.4., Hannover, 16. April, 20.4.,
Frankfurt, 23.4., 26., Minchen.

Das eigene Zimmer

Bett, Bild vom Pferd, Bilder, Drachen, Gitarre, Heizofen, Heizung, Kassetten-
rekorder, Kleiderschrank, Lampen, Musikanlage, Pinnwand, Plattenspieler, Poster,
Reitkappe, (kleine) Schrénke, Schreibtisch, Setzkasten, Sofa, Wanduhr, Wasch-
becken, Weltkarte.

Die Schatzinsel

In einem alten Grab

Gerauschkollage
Ja: 1,2, 4,5, 8, 10, 12
Nein: 3,6, 7, 9, 11.

Der schnelle Freddy
Ubung 2: 1D, 2E, 3A, 4C, 5B.

Ubung 3: - Das ist richtig: a, c, d.
- Das ist falsch: b, g.
- Vielleicht richtig: h.
- Ich kann es nicht wissen: e, f.
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5. TRANSKRIPTIONEN DER HORSZENEN
5.1 Ein Fubballspiel

Reporter:

Liebe FuRballfreunde,

hier meldet sich endlich wieder Heribert Bomebusch aus dem Westfalenstadion in
Dortmund von der Topbegegnung Borussia Dortmund gegen Bayern Miinchen ...

Wir sind jetzt in der 80. Spielminute und es ist immer noch kein Tor gefallen ...

Immer noch 0:0 steht das Spiel, aber beide Mannschaften hatten ihre Chancen ...

Ja, ja und jetzt greift Dortmund an ...

Sie Horen die Schreie des Publikums ...

(Getose, Zuschauergebrull, Pfeifen)

Dortmunds Rummenigge setzt sich durch und 14t zwei Mann einfach stehen ...

(Reporter immer aufgeregter)

Da kommt Kéhler wirklich in letzter Sekunde ... Was wird er tun? Foul, Foul, ein bdses
Foul und das im Strafraum!!!

(Publikum pfeift, johlt, schreit)

Ja, ist denn das die Mdglichkeit, einige Minuten vor Schlu 0:0 und dann dieses Foul! Was
macht der Schiedsrichter? Spannung!

(Hexenkessel im Stadion)

(PAiff)

Ja, er pfeift Elfmeter! Elfmeter fiir Dortmund! Die Entscheidung ist richtig, Rummenigge
ging allein aufs Tor zu und dann dieses Foul! Ist das die Entscheidung? WEr hat die
Nerven?

(Gejohle, Getdse, Pfiffe, Schreien)

Das Publikum ist auBer sich, es kommt zu Schldgereien zwischen den Fans! Die Rowdies
ziinden Fahnen an und werfen Gegenstande auf den Platz ... Feuerwerkskérper detonieren!
(Krawall)

Wer schieRt? Rummenigge schieft selber! Er lduft an! ... SchuB!! Tooooor!

1:0 far Dortmund und das 5 Minuten vor SchluB ...

(ausblenden)

Studio:

Wir verlassen jetzt das Stadion in Dortmund und geben zuriick nach Bremen.

(ausblenden)

52 Kein Ausweis

- Haben Sie einen Angelschein?

* Einen Angelschein? Nein.

- Das kostet zehn Mark.

*Warum?

- Sie haben keinen Angelschein! Darum.

+ Aber wir haben noch keinen Fisch!

- Das ist egal. Sie angeln und haben keinen Angelschein.
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* Gut, wir angeln nicht mehr!
- Zu spat, 10 Mark!

+ Sind Sie Polizist?

- Nein, Parkwachter.

* Haben Sie einen Ausweis?
- Einen Ausweis? Nein.

5.3 Zahlenwort
30, 13, 33, 6, 66, 50, 16, 15, 5, 12, 22, 32, 36, 18, 55, 17, 77, 98, 20, 60, 38.

54 Eine Radio-Ansage

Das ist die Stimme von Teddy Panther. Der S&nger macht im April eine Tournee durch die
Bundesrepublik. Hier die Stationen: Sein erstes Konzert ist am 3. April in Kiel, in der
Ostseehalle. Am 6.4. tritt er in Hamburg auf. Und weiter geht’s: Am 9.4. in Bremen, am
13. und 14. in Hannover, am 16. April in Koln.

Vom 18. bis 20.4. gastiert Teddy Panther in Frankfurt. Am 23.4. in Stuttgart, und am 26.
und 27. April das Finale in Minchen, in der Olympiahalle. - Teddy Panther!!l

55 Das eigene Zimmer

Mann: Ja, Meike, nun, wir sind ja jetzt hier in deinem Zimmer, ne.

Meike: Ja.

Mann\ Das ist doch dein eigenes Zimmer?

Meike: Ja.

Mann: Hm, wie grol} ist denn dein Zimmer so, was schétzt du?

Meike: Ah, hab’ ich mal ausgerechnet, das hatten wir mal in der Schule auf, weiR” ich jetzt
gar nicht mehr.

Mann: Nal!

Meike: Na, so, aufjeden Fall ist nicht zu grol3, aber nicht zu klein, ist gerade so richtig.

Mann: Hm, ja, ach, es hat wohl... so 20 Quadratmeter wird’s haben, ja.

Meike: (unterbricht) Ja, glaub’ ich.

Mann: Bestimmt, kannst du’s uns mal beschreiben, wie sieht’s denn aus, dein Zimmer?

Meike: Ja, also, ich hab’ '’n Waschbecken und ein ... und mehrere kleine Schrédnke und einen
grofRen Kleiderschrank und ein Sofa und, hm, ja eine Gitarre und 'n Schreibtisch,
einen Heizofen und eine Heizung und ein Bett, hm, {lacht) und ein Bett, ja.

Mann: Aha, und was hast du denn an den Wanden? Ich seh’ da ’n paar Poster, erzahl’ doch
mal!

Meike\ Ja, da hab’ ich ’ne Weltkarte, hab’ ich von meiner Schwester zu Weihnachten
bekommen und dann hab’ ich Po... ein Poster von Nena ... zwei Poster von Nena,
aber ich hab’ auch noch mehr, aber ich hab’ ’se jetzt im Moment nicht aufgehéngt,
dann hab’ ich eine Wanduhr oder ein, ja, und einen Drachen und Lampen, eine
Pinnwand, einen Setzkasten, mehrere, drei Bilder, eine Reitkappe, ja, und noch
so 'n Bild von, von einem Pferd.

Mann: Hm, und da hast du "ne kleine Musikanlage, nicht?



Meike: Ja, ’n Plattenspieler und da hinten also, am, bei meinem Bett ’n Kassettenrekorder.
Mann: Was hdrst du denn gerne?

Meike: Ja, manch, manchmal hdor’, hor’ ich gerne Marchen, aber manchmal auch Nena, ich

mag am liebsten, also, ...

Mann: Ja.
Meike: Nena mag’ ich am liebsten.

5.6

Die Schatzinsel - ein Suchspiel

LW= Leuchtturmwachter

LW:
I:
LW:
H:
LW:
P:
LW:
P:
LW:
I:
LW:

I:
LW:
I:

H:
LW:
P:
LW:
H:

P:
LW:
P, H,
LW:
H:
LW:
I:

P:
LW:

Inge

Hans

Peter

Na, hallo, ihr drei, was wollt ihr denn heute?

Ha, alter Seebdar, heute tberfallen wir Sie direkt! Wir haben gehort, dass es hier auf
der Insel einen Schatz gibt!

Sooo, woher wifdt ihr das denn?

Das steht auf diesem Papier, das wir gefunden haben.

Sooo!

Warum sagen Sie immer ,,5000“? Was wissen Sie denn (ber den Schatz?
Ich weil} nichts davon.

Das stimmt nicht! Wir merken das genau!

Was stimmt nicht?

Nein, Sie wissen es, aber Sie wollen es uns nicht sagen, das ist es!
Tja, warum soll ich euch das denn sagen?

Ha, verraten, Sie wissen es also doch!

Ach, wilst ihr, ich hab auch davon gehdrt, aber ich sehr nicht mehr so gut, und laufen
kann ich auch nicht mehr richtig und ich war einfach nie dort...
Aber wir sind sportlich ...

Das ist viel zu schwierig.

Wir sind grol? genug und gut trainiert!

Wenn wir den Schatz holen, dann kdnnen wir ja alles teilen!
Teilen?

Ja, warum denn nicht? Das ist eine tolle ldee!

Hm...

{flistert) Ich glaube, es klappt. Er sagt's uns!

Nun, sagen Sie’s schon!

Versprecht, dass ihr wiederkommt und mir die Hélfte gebt!

I: Einverstanden! Versprochen! Abgemacht!

Also...

Nicht so aufgeregt!

Also, ihr geht hier vom Leuchtturm nach Westen ...

Ich schreib alles auf: ,,Nach Westen*.

Wie weit?

Bis zur Miihle.
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H: Bis zur alten Windmuhle?

LW: Ja.

I: LAlIte Windmiihle®.

P: Und dann?

LW Und dann geht ihr nach Norden tber den Bahniibergang ...

I: »Uber den Bahniibergang*.

LW: Bis zu einem Verkehrsschild ...

I: ,Verkehrsschild“.

P:  Was ist das fir eins?

LW: Oh, ich war lange nicht da, ich glaube ,,S-Kurve®, ja, es ist ein Schild von einer
geféhrlichen Kurve.

I: AS-Kurve®.

P:  Hast du es aufgeschrieben, Inge?

I: Na klar!

P: Man kann ja wohl mal fragen!

H: Komm, sei nicht so nervés! Und dann, wie geht’s weiter?

LW: Am Verkehrsschild geht ihr von der Stralle runter, quer durch die Wiesen nach Osten.
Das ganze Jahr tGber weiden da Kuhe ... Ja, und da ist auch ein Wassergraben ...

H:  Wassergraben?

LW: Ja.

H: st der breit?

LW: Nein, da konnt ihr driberspringen.

H: Kein Problem, ich hab im Sport 'ne Eins! Aber du?

P: Sei nicht so bléd!

I: ,Wassergraben®.

LW: Ja, und dann kommt ihr zu einem Bauernhof. Der Bauer ziichtet Schafe ...

I: ,Bauernhofl, ,,Schafe*.

LW: Ja, dann geht ihr nach Norden, die KistenstralRe entlang bis zur alten Kirche.

I: ,Alte Kirche*,

H:  Gut, und weiter?

LW: Ja, und dann nach Westen bis zur Robbeninsel.

P: Achja, kenn’ ich, da war ich mal baden, da ist ein Hotel.

LW: Ja, das Hotel ,,Robbeninsel®, da ist auch ein hoher Mast miteiner Fahne.

I: ,,Robbeninsel*, ,,Fahne*.

P: Na, das istja wohl nicht der direkte Weg.

H: Der schickt uns tber die ganze Insel!

LW: Ja, ihr miRt auch was tun fir den Schatz.

H: Also, nun aber ein biRchen schneller.

LW: Ja, schneller? Dann nehmt die Inselbahn! Dann kommt ihr ganz schnell nach Wittsand.

I: L Wittsand*“.

P: Wittsand?

LW: Ja, das ist der Bahnhof, da ist das Strandbad. Wittsand heif3t ,,Weiller Sand“.

I: Aha, ,,Wittsand*, ,,Strandbad*“.

H:  Und was machen wir da?

LW: Da steigt ihr aus. Da kénnt ihr auch Eis essen.
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P: Der Schatz, Seebar, der Schatz! Wir wollen kein Eis essen!

H:  Der Schatz ist im Strandbad?

LW: Nun wartet doch mal! Ihr seid schon ganz nah dran. Dann geht ihr den Strand entlang
nach Suden.

I: »Strand, ,,Studen”.

LW: Bis zu den Booten. Eins davon heif3t ,,Jan*“. Das ist alt und kaputt. Das liegt schon
immer da.

I: ,»Boot Jan“.

LW: Die Spitze des Bootes zeigt in die Richtung, die ihr nun gehen mift.

P: Aha, und dann?

LW: Dann kommt ihr zu einem Baum. Um den Baum herum sind viele Blische. Das sind
Brombeeren und Heckenrosen! Alles voller Domen!

H:  Und wie kommen wir da durch?

LW: Nehmt ein Messer mit und eine groRBe Schere, eine Heckenschere!

P:  Ja, und wo bleibt nun der Schatz?

LW: In den Buischen sind riesige Steine, ein altes Grab ist das, und da muf} der Schatz
liegen.

I ,Baum*“, ,Blsche“, ,Steine“.

LW: Ja, der Schatz, das sind lauter Goldminzen, alles Goldmunzen ...

P:  Alles klar, dann geht’s los!

LW: Vergelit nicht meine Halfte!

H: Klar, abgemacht!

I Alles klar!

P:  TschiR, bis spater!

LW: TschiR, viel SpaR und viel Gliuck ...

5.7 Gerauschkollage

Im Flugzeug: Weg vom Flugzeug zur PalRkontrolle:
leise Musik Flugzeuglarm

Flugzeuglarm Flughallenlarm

Klicken der Gurte Schritte auf Boden (Metall)
Passagiere erheben sich Schritte auf Boden (Linoleum)
Klappen der Gepackluken geddmpftes Murmeln

gedampftes Murmeln Schritte langsamer

Entschuldigungen Abstellen von Gepéck

Schritte Gerdusch eines Stempels (weiter weg)

Am PaRkontrollschalter:

Flughallenlarm Pal} vorlegen
Schritte (langsam) Gerdusch eines Stempels (nah)
Schieben von Gepéck Gepack anheben

Anheben von Gepéack Schritte



5.8 Der schenelle Freddy

HOorszene 41 a

+ Du, Papa...

- Ja, was ist?

+ Ich mochte dir jemand vorstellen.
- Jemand vorstellen?

+ Ja, Freddy.

- Ah, Freddv.

HoOrszene 41c

- Also, wie heiRen Sie?
* Freddy.

+ Man nennt ihn auch den ,,schnellen Freddy*.

- Wie bitte?

+ Alle sagen auch zu ihm ,,schneller Freddy*.
- So, ,schneller Freddy*“.

* Ja, ich bin der schnelle Freddy.

- Das istja interessant.

Horszene 41 e

Horszene 41 b

+ Guten Tag, Freddy. Ich mdchte dir meinen
Vater vorstellen. Papa, das ist Freddy.

* Guten Tag, Herr Hager. Wie geht es lhnen?

- Danke, gut. Warum fragen Sie?

+ Aber Papa, das fragt man doch.

- So, das fragt man doch. Warum?

+ Papa, bitte, du benimmst dich unmdglich.

Hdbrszene 41d

* Da, schauen Sie mal da.

- Wo? Was ist?

* Da hinten, oh, ist der schon.
-Wer ist da? Wer ist schon?

Héger dreht sich um und schaut auf den Baum, auf den Freddy gezeigt hat. Auf dem Baum
sitzt ein bunter Vogel, der eine schone Melodie pfeift. Hager hat noch nie in seinem Leben

einen so schdnen Vogel gesehen.

Horszene 41f

Lange schaut er sich den Vogel an und hort ihm zu. Plotzlich fliegt der Vogel weg, denn
Héger war einen Moment zu unruhig. Schade, dass der Vogel weggeflogen ist, denkt

Héger.

Horszene 41 g

In der Zeit, in der Héager den Vogel anschaut und ihm zuhoért, geht Freddy mit Hégers

Tochter spazieren und erzahlt ihr ein Méarchen.

Horszene 41 h

- Sagen Sie mal, warum heillen Sie eigentlich der ,,schnelle Freddy“?
* Ja, warum heiBe ich eigentlich der ,schnelle Freddy*“?
+ Gute Frage: warum heil3t er eigentlich der ,,schnelle Freddy“?
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EINLEITUNG

Lemer zum Sprechen bringen wird als Thema von Fremdsprachenlehrenden
intensiv diskutiert. Es ist aber ja nicht mehr nur Aufgabe des Lehrers, der seine
Unterrichtsstunde sorgfaltig vorbereitet und gestaltet, dieses Ziel zu erreichen, sondern
auch Sache des Lernenden, der am Unterrichtsprozel direkt beteiligt ist und der die
Gelegenheit hat, kreativ mit der Fremdsprache umzugehen und sie auf diese Weise leichter
und effektiver zu lernen.

Fremdsprachenlehrende sind sich dessen bewuft, dass sie im fremdsprachlichen
Unterricht gegen Angste und Hemmungen ihrer Lemer kampfen missen. Wie kann man
aber Angste und Hemmungen abbauen? Auch wenn der Lehrende eine angstfreie
Atmosphdre im Klassenraum schafft, gibt es Lernende, die es kaum wagen, ein einziges
Wort in der Fremdsprache zu sagen. Die Ursachen kdnnten an Faktoren liegen, die mit der
eigenen Personlichkeit zu tun haben, z.B. es gibt Lernende, die ziemlich scheu sind, oder
einfach beflrchten, von ihren Mitlemenden ausgelacht zu werden.

Der vorliegende Text versucht den Fremdsprachenlehrenden Mut einzufl6en und
ihnen zu versichern, dass es nicht schwer ist, Lemer durch entsprechende Ubungen zu
motivieren, damit sie es wagen, sich angstfrei und hemmungslos in der Fremdsprache
auszudriicken.

Folgendes ist kein Rezeptbuch, sondern nur eine Ubungssammlung, die die
Deutschlehrer und Deutschlehrerinnen motivieren und ihnen dazu verhelfen, das Sprechen
im Fremdsprachenunterricht durch praktische Beispiele zu fordern und die Deutschstunde
zu bereichern. Auch sollte dieses sie anregen, selbst ihrer Klasse entsprechend Ubungen zu
kreieren.

Im Kapitel 1 wird auf theoretische Aspekte beziglich des Sprechens als Prozell und
als Ziel- und Mittlerfertigkeit eingegangen.

Dann wird im Kapitel 1l eine Ubungstypologie dargestellt, die darauf abzielt, das
Sprechen vorzubereiten, aufzubauen, zu strukturieren und zu simulieren.

Im Kapitel 1l werden praktische Ubungen mit ihren entsprechenden
Arbeitsanweisungen in Form einer kleinen Sammlung vorgestellt. Diese sind aus
verschiedenen Blchern entnommen worden, wobei einige zweckmaélRig abgedndert worden
sind.

AnschlieBend werden im Kapitel 1V zuséztliche Angaben zu den Bildern und
Bildergeschichten gebracht.

Im Kapitel V findet der Lehrende das notwendige Arbeitsmaterial zur Durchfihrung
der verschiedenen Aufgabenstellungen.
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1. FERTIGKEIT SPRECHEN

11 Sprechen als Interaktion

Die Grundlage des Sprechens ist zweifellos das Horen. Aus dieser Perspektive sind
dann in diesem ProzelR zwei menschliche Komponenten wichtig: der Sprecher und der
Horer. Der eine will etwas mit Worten bekannt geben, wahrend der andere zuhtren und es
verstehen soll. Durch das Hoéren kann man erfahren, dass es Etwas gibt, das mitgeteilt
werden muB. In diesem Augenblick wacht die Verstehensabsicht des Horers auf, und die
dritte Komponente, die entstehende Mitteilung, 6ffnet den Kontakt zwischen den zwei
anderen Komponenten. Die Interaktion dieser drei Elemente fuhrt zur mindlichen
Kommunikation. Auf einer Seite steht der Sprecher, der einen Partner braucht, um ihm
etwas mitteilen zu kdnnen, weil er eine bestimmte Mitteilungsabsicht oder ein Ziel hat. Auf
der anderen Seite Dbleibt der Horer, der die Verstehensabsicht hat, die Mitteilung
wahrzunehmen, zu verstehen und aufzunehmen, und in der Lage ist, entsprechend darauf zu
reagieren.

Die Sprachhandlung, die ein bestimmtes Sprachverhalten voraussetzt, beruht auf:

a) Absicht oder Ziel
b) Situation
c) Adressat.

Zum einen muf sich der Sprecher im Klaren sein, welche seine Absicht bzw. sein
Ziel bei der Kommunikation ist. Wenn er etwas kommuniziert, muB er sich situationsgeman
verhalten und den Adressaten beriicksichtigen, damit seine Mitteilung aufgenommen wird.

Andererseits mufl der Horer auch die Absicht haben zu hdren und zu verstehen, was
mitgeteilt wird, und sich auch situationsgemaR verhalten, denn die Adversion gegen
jemanden oder etwas, als Thema, kann das Verstehen in Gefahr bringen.

Ein nichtsprachlicher Faktor -die Mimik und die Gestik- spielt bei beiden Seiten im
Gespréch eine wichtige Rolle, da er die Kommunikation unterstiitzt. Die Redeintentionen
des Sprechers werden dadurch verstandlicher und dieser gilt fur den Horer als
Verstehenshilfe.

1.2 Sprechen als Akt

Dabei werden drei Stufen unterschieden, die aber untereinander agieren:

a) Konstruktion. Sie wird als die erste Stufe beim SprechprozeR betrachtet und
bedeutet, dass alles, was der Sprecher sagen will oder soll und wie er es tun wird,
im Gehirn abstrakt konstruiert, aufgebaut wird. Das heilt, was die AuRerung
enthalten muBR oder ob man vorsichtig aus irgendwelchen Grinden mit der
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b)

1.4

AuRerung sein muR, und wie die Satze formuliert werden misen, welche Worter
und Satzfolge in einem logischen Zusammenhang ausgewahlt werden, geschieht im
Gehirn des Sprechers. Dieses Ganze bezieht die Situation und den Adressaten auch
mitein.

Transformation. Als zweite Stufe hat die Transformation die Aufgabe das obige
Was und Wie in Satze wiederum im Gehirn zu lbersetzen.

Exekution. Es ist der ProzeR selbst, in dem dieses Was und Wie zur Mitteilung wird
und mindlich ausgefihrt wird. Dabei mul man auf Intonation und Phonetik achten.
Artikulation und Kdorpersprache spielen bei dieser Stufe eine bedeutende Rolle.

Gesprachsarten

Die Arten der miindlichen Kommunikation werden wie folgend unterschieden:

von Angesicht zu Angesicht: Damit wird ein Gesprach beschrieben, wobei Sprecher
und Horer einen direkten Kontakt im selben Raum aufnehmen. Als Vorteil hat diese
Gesprachsart die Korpersprache -Gestik, Mimik-, die als Verstehenshilfe gilt.

liber Telefon: Diese Art Gesprach entsteht, wenn sich Sprecher und Hoérer nicht im
selben Raum oder Stadt bzw. Land befinden und beide durch einen Kabelanschluf3
sprechen bzw. horen. Bei dieser Kommunikationsart steht die Kdrpersprache nicht
zur Verfugung, ganz im Gegenteil, Storfaktoren wie L&rm, Gerdusche und eine
schlechte Verbindung erschweren das Verstehen und bringen die Kommunikation in
Gefahr.

Beide Gespréachsarten kénnen in drei verschiedenen Situationen stattfinden:

in asymetrischer Situation: Sie entsteht als Gesprach zwischen einem Mutter-
sprachler und einem Fremdsprachler, z.B. ein deutscher Deutschlehrer und ein
spanischsprechender Deutschstudent,

in symetrischer Situation: Diese Situation bedeutet, dass beide Gesprachspartner
Muttersprachler sind, z.B. zwei Deutsche in Deutschland, zwei Chilenen in Mexico,

in einer gemischten oder unnatirlichen Situation: Dabei besitzen beide Gesprachs-
partner die gleiche Muttersprache, aber sie sind gezwungen, in einer Fremdsprache
zu kommunizieren, z.B. zwei Deutsche in Chile, zwei Chilenen in Deutschland oder
in China.

Sprechen als Fertigkeit

Warum sprechen meine Schiler nicht? Woran liegt das Problem? Sicherlich sind

diese Fragen schwer zu beantworten. Auf der einen Seite steht der Fremdsprachenlehrende,
der sich bemiht, gute Gesprachsanldsse im Unterricht einzusetzen, aber er hat kaum Erfolg
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dabei. Vielleicht sieht er das Sprechen wie eine Benotungsinstanz, weil die Institution von
ihm im Semester eine bestimmte Anzahl Zensuren verlangt. Auf der anderen Seite stehen
die Schuler, die Angst davor haben, schlechte Noten im Mindlichen zu bekommen oder zu
viele Fehler zu begehen und von ihren Mitschilern ausgelacht zu werden. Vielleicht sind
sie es nicht gewohnt, sich in einer Fremdsprache auszudriicken, weil sie diese Gelegenheit
im Unterricht nicht gehabt haben -weil die Schilergmppe zu groR ist und weil die Zeit fur
alle nicht ausreicht, weil immer dieselben abgefragt werden- oder weil die Schiiler auf
Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Diskussion und zur freien sprachlichen AuRerung nicht
vorbereitet sind.

Zwischen Sprechen und Sprechen gibt es aber einen radikalen Unterschied, den der
Fremdsprachenlehrer je nach dem Unterrichtsziel bertcksichtigen muB, namlich das
Sprechen als Mittlerfertigkeit und als Zielfertigkeit.

Sprechen als Mittlerfertigkeit bezieht sich auf die Situation, an der der
Fremdsprachenlehrende sprachliche AuRerungen von seinen Lernenden verlangt, um ihre
Leistungen in Wortschatz, Ausdruck oder Grammatik zu messen, zu uberpriifen, zu
kontrollieren und zu korrigieren.

Sprechen als Zielfertigkeit bedient sich dreier Teilfertigkeiten der kommunikativen
Kompetenz, um zum freien Sprechen in der Fremdsprache zu gelangen. Sie sind:

»a) einem (oder mehreren) Gesprachspartner(n) gegenuber das mitteilen zu kénnen,
was man mitteilen will oder soll;

b) die Antworten des Gespréachspartners zu verstehen (und zu interpretieren)

c) auf diese Antworten wieder angemessen zu reagieren®. (Neuf-M./Roland:
1994:75)

Es besteht aber dabei die Gefahr, dass die Kommunikation abgebrochen oder gestort
wird, wenn eine der drei Teilfertigkeiten nicht entwickelt wird oder wenn sich der Sprecher
in die Rolle des Horers nicht versetzen kann, insbesondere beim Gesprdch Angesicht zu
Angesicht.

Der Fremdsprachenlehrende mu3 den Lernenden imbedingt die entsprechenden
Redemittel zur Verfugung stellen, damit seine Lernende in der Lage sind, sich in jeglichen
Situationen duern zu kdnnen.

Sprechen als Zielfertigkeit zielt auf ein versténdliches, flissiges und spontanes oder
freies Sprechen ab, dieses Sprechen braucht auch nicht fehlerlos zu sein, obwohl das
Sprechen als Zielfertigkeit sowieso Korrektheit anstrebt.
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2. UBUNGSTYPOLOGIE

Im Folgenden werden Aufgaben gebracht, die das Sprechen (ben und als
Ubungstypologie gelten konnen. Nach Piepho und Neuner kann die Ubungstypologie (in
Neuf-Minkel, G. / Roland, R:1994) in 4 Bereiche bzw. Stufen eingegliedert werden:

2.1 Aufgaben, die das Sprechen vorbereiten

a) rein reproduktive Aufgaben, die stark imitatorischen Charakter haben, insbesondere

Aufgaben zur Verbesserung des artikulierenden Sprechens und diskriminierenden
Horens.

b) Aufgaben, die sich auf den Aufbau eines ,Mitteilungswortschatzes* beziehen, der
flr Sprechen spontan zur Verfligung steht.

c) Aufgaben, die sich auf die sogenannten ,,Redemittel” beziehen.

d) Aufgaben zur Verbesserung des artikulierenden Sprechens (und des diskriminierenden
Horens!)

1. Worter —Tips fur fertigkeitsspezifisches Warterlemen
—mTips fir Wortschatzfestigung
—» Partneriibungen / Kettenilbungen / Spiele

2. Redemittel —zur Ablehnung, Meinungsunterschiede usw.

2.2 Aufgaben, die das Sprechen (Kommunikation) aufbauen

Solche Aufgabentype missen verschiedenartige Aspekte beriicksichtigen:

a) Ubungen, die sich auf Grammatik (des Einzelsatzes) beziehen, —* grammatisch
richtiges Sprechen zu fordern.

b) ,,Nachspielen® von (Modell-) Dialogen —alInhalt und sprachliche Form werden
vorgegeben.

c) selbstandiges Konstmieren von Dialogen auf der Basis eines
Textes —> Inhalt und Verlauf des Dialogs

Abfolge der Redebeitrdge und konkrete Formulierungen
werden den Lernenden tberlassen.

d) Ubungen, die Vorformen zu MeinungsauBerungen und zu Diskussionen darstellen.

e) Ubungsformen zu einem Thema, einem Bild, einem Schaubild, die einen ersten
»Einstieg” ermdglichen® Themeneinstieg / Partneriibungen / einen Satz in Phrasen
aufbauen lernen / einen Satz in Kurzsdtze zerlegen /

Grinde, Folgen, Bedingungen, Ziele finden / Modell-

dialoge / Ideen sammeln zu einem sprechenden Foto / Ich
finde etwas gut / richtig, weil...
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2.3

Aufgaben, die das Sprechen (Kommunikation) strukturieren

Diese Aufgaben beféhigen den Lernenden dazu, in seine Rede (dialogisch oder

monologisch) selbst eine Struktur, eine Ordnung hineinzubringen.

a)

b)

c)

24

b)

25

d)

€)

2.6

Interviewen / Diskussionen - ein Statement formulieren (Meinung &uf3ern u. begriinden)
- Bausteine: Pros und Contras

Monologische Rede: - Erzahlung
- Bericht

Nacherzahlen von Texten / spannende Anfange weiterfuhren / Geschichten auf der
Basis von Stichworten erfinden / spontanes Sprechen lber etwas / Texte zu Bildern.

Aufgaben, die das Sprechen (Kommunikation) simulieren:
Simulation von Alltagssituationen

Rollenspiele / Alltagsszenen weisen auf interkulturelle Vergleichsmdglichkeiten hin.

Telefongesprache: - Modelldialog und echtes Gespréach
- fiktional orientierte Rollenspiele.

Aufgaben, die echt Kommunikation sind:
Zielfertigkeit (Classroom Discourse)

echte Fragen / Scheinffagen - Hypothesenbildung vor / wahrend der Textrezeption.
Redemittel fur Kurzdialoge im Unterricht.

Vorbereitungsgesprache —ungelenkte oder wenig gelenkte Gesprache, die zu einem
Thema hinfihren.

Sprechen uber Bildgeschichten und Comics - Es ist die Einleitungsphase, mit dem
damit verbundenen Wortschatz.

Assoziogramme.

Kommentar

Schuler haben Angst vor Zensuren jeder Art und ganz besonders bei mundlichen

Leistungen. Bei der Forderung der Fertigkeit Sprechen missen Fremdsprachenlehrende

gegen

Hemmungen und Angste in dieser Beziehung kampfen. Bei Anfangsstadien des

Fremdsprachenlemens sollte der Lehrer das Sprechen als Zielfertigkeit fordern, damit sich
die Lernenden daran gewdhnen, um spater mindliche Schulerleistungen zu bewerten.

Im fremdsprachlichen Unterricht missen nicht nur der Lehrer sondern auch die

Schiler an der Korrektur von Fehlem beteiligt sein. Die Behandlung der Fehler sollte auf
den eigenen Lernprozel? einwirken, und der Lehrer sollte sich dabei tolerant, freundlich,
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verstandnisvoll und sogar humorvoll verhalten, damit die Atmosphdre im Unterricht
angstfrei ist.

Es ist auch empfehlenswert, dass die Fehlerbehandlung prézis und eindeutig ist,
dass unterschiedliche Korrekturarten vorgenommen werden, dass alle Lemertypen die
Maoglichkeit haben, daran teilzunehmen, dass gezielt und regelméRig nonverbale Korrek-
turmittel verwendet werden, dass die Schiiler auch die Mdoglichkeit der Selbstkorrektur
haben und dass dabei die Positivkorrektur nicht ausgeschlossen wird.

Durch Selbstkorrektur sind die Schiler in der Lage, Gber grammatische Phdnomene
der Fremdsprache gegenliber der Muttersprache bewuBt zu reflextieren, Fehlerursachen zu
entdecken, um spater mogliche Fehler vermeiden zu kdnnen, und auch Vorschldge zur
Korrektheit der AuBerungen der Mitschiiler im Unterricht zu machen.

Durch die nachsten vorgeschlagenen Ubungen kann der Fremdsprachenlehrende
m.E. eine gute Arbeit mit der Forderung der Fertigkeit Sprechen im Unterricht leisten und
den Lernenden Mut machen, sich angstfrei in der Fremdsprache duBern zu kénnen.

3. UBUNGEN

3.1 Vorstellungsrunden

Es ist empfehlenswert, dass der Lehrende die Vorstellungsrunde beginnt, wobei
seine eigene Vorstellung als Hilfsmuster fir die Lernenden sein kann. Bei den meisten
Formen solcher Ubungsart wird vorgeschlagen, in einer Kreisrunde zu sitzen.

3.1.1 Dauerredner

Ein Kursteilnehmer (im folgenden KT) beginnt sich vorzustellen. Sobald ein
anderer KT etwas erféhrt, was auf ihn auch zutrifft, Gbernimmt er das Wort und stellt sich
selbst vor, bis er wiederum von einem anderen abgeldst wird. Dies wird solange fortgesetzt,
bis jeder etwas gesagt hat.

3.1.2 Lugendetektor

Diese Kennenlemeniibung eignet sich besonders gut fur Gruppen, die sich schon
kennen; sie schafft eine entspannte und heitere Atmosphére.

Die KT werden gebeten, sich kurz vorzustellen und in ihrer Vorstellung eine falsche
Information unterzubringen, die allerdings sehr glaubwirdig klingen muB. Nach der
Vorstellung vermutet der Stuhlnachbar links oder rechts, welche Information nicht
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gestimmt hat. Findet er sie nicht heraus, werden die anderen KT an der Suche danach
beteiligt. Nach der Aufdeckung der Liige kommt der ndchste KT an die Reihe.

3.1.3 Partnerinterview

Zwei KT finden sich zusammen, interviewen sich gegenseitig und stellen sich
anschlieBend gegenseitig im Plenum vor. Fir die Befragung kann eine inhaltliche Struktur
schriftlich vorgegeben werden.

3.1.4 Streichholzmethode

Sie ist besonders fur groBe Gruppen geeignet, denn sie ist wohl die kirzeste
Vorstellungsrunde der Welt.

Jeder KT erhdlt ein neues Zindholz. Eine leere Schachtel -fiir die erléschten
Streichhdlzer- und ein Feuerzeug kreisen. Wer die Schachtel und das Feuerzeug bekommt,
entziindet sein Streichholz und darf sich solange vorstellen, bis das Streichholz erldscht ist.
Dann gibt er die Schachtel und das Feuerzeug an seinen Nachbarn weiter.

Als Variante kann diese Methode beim Nacherzdhlen oder Berichten benutzt
werden.

3.1.5 Bilderwahl

Der Lehrer legt in die Mitte des Raumes Bilder und fordert die KT auf, sich ein Bild
zu nehmen, das fur sie eine Bedeutung hat. Nach der Auswahl stellt sich jeder KT kurz vor
und begrindet, warum er gerade dieses Bild ausgewahlt hat, bzw. welche Beziehung er zu
dem Bild findet, die ihn betrifft.

Als Variante kdnnen Gegenstadnde zur Verfiigung gestellt werden.

3.2 Rollenspiele

Man schlagt dafir vor, Partnerarbeit durchzufiihren. Jeder KT bekommt eine Karte,
auf der seine Rolle steht. Nach ein paar Minuten Vorbereitung werden die Gespréche im
Plenum vorgefuhrt. Folgende Karten zu den Rollenspielen kénnen vom Lehrenden
vervielfaltigt, gefaltet und plastifiziert werden.
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3.2.1 Der Interviewer

Sie sind ein Interviewer eines
Marktforschungsunternehmens und
mussen mit einer schwierigen alten
Dame einen Fragebogen ausftllen

Der Interviewer

Sie sind eine alte Dame/ ein alter Herr,
Sie verstehen nicht, zu welchem
Zwecke der junge Mann gekommen ist.
Sie sind einsam und er erinnert Sie an Der Interviewer
Ihren Enkel. Sie wollen mit dem jungen
Mann Uber Ihren Enkel und lhre
Familie sprechen.

3.2.2 Ein schwieriges Telefongespréach

Sie haben Langeweile, Sie moéchten

mit lhrer Freundin eine lange

Unterhaltung am Telefon flhren, Ein schwieriges Telefongespréach
jedes Thema ist lhnen recht. Sie

dirfen nicht aufhéren zu sprechen.

Sie sind dabei, das Haus zu
verlassen. Das Telefon klingelt, Sie
gehen an den Apparat. Sie missen
aber einen Bus erreichen, der in funf
Minuten abfahrt. Sie dirfen ihn auf
keinen Fall verpassen.

Ein schwieriges Telefongesprach



3.2.3 Freunde

A ist lhre Freundin / lhr Freund. Sie
wissen, dass sie/er einen geheimen

; o F d
Kummer hat. Sie wollen siel/ihn reunde
trosten.

B ist lhre Freundin / Ihr Freund. lhnen
geht es prima. Sie/er verhalt sich Freunde

Ihnen gegeniber etwas seltsam. Was
mag wohl los sein mit ihr/ihm?

3.3 Nachrichten

3.3.1 Sich in Rollen versetzen

Die Klasse wird in Gruppen zu 5 -mindestens drei KT- aufgeteilt. Jede Gruppe
erhélt einen Zettel, auf dem eine aufregende Nachricht aus der Zeitung steht. Die Gruppe
muR sich in Rollen versetzen: ein Fernsehteam interviewt die wichtigsten Personen, die in
das Ereignis verwickelt sind. Diejenigen Gruppenmitglieder, die nicht unmittelbar beteiligt
sind, sollen hinterher die Rolle des Programmdirektors Gbernehmen, der das Interview
Kritisiert oder bewertet.

3.3.2 Einen Sketch machen

Die Klasse wird in Gruppen zu 5 aufgeteilt. Der Lehrende zerreif3t drei verschiedene
deutsche Boulevard-Zeitungen. Er mischt die Teile und gibt jeder Gruppe drei oder vier
Stiicke. Die Gruppen sollen jeweils drei Nachrichtenteile aussuchen, aus denen sie einen
Sketch machen. Ein Nachrichtenteil kann eine Uberschrift sein, ein Wort, ein Teil einer
Reklame, usw.
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3.4 Nacherzahlen

3.4.1 Es war einmal ...

An die Lernenden sollen Zeitungen ausgegeben werden. Sie erhalten den Auftrag,
die traurigste Geschichte auszusuchen, die sie ihrer Meinung nach finden konnen. Sie
sollen sich so vorbereiten, dass sie einem Mitschiiler die Geschichte erzdhlen und sagen
kdnnen, warum sie sie traurig finden.

In der n&chsten Unterrichtsstunde wird Partnerarbeit geleistet. Die Lernenden
mussen einander die Geschichten erzahlen und begrinden, warum sie sie fur traurig halten.

Die Paare tauschen dann ihre Artikel aus. Die Lernenden gehen die Artikel ihres
Partners durch und schreiben die 5 wichtigsten Worter auf ein Blatt Papier. Die Paare
geben ihre Blatter dann jeweils an ein anderes Paar weiter.

Als Hausaufgabe erhalten die Schiler den Auftrag, eine Geschichte zu erdenken, die
sie dann am ndchsten Tag erzdhlen kdnnen. Die Geschichte soll so beginnen: ,,Es war
einmal

3.4.1.1 Ein Marchen

Es wird aufgefordert, Gruppen zu dritt zu bilden, die denselben Text bekommen.
Jede Gruppe liest fir sich den erhaltenen Text, und die KT einigen sich, ob sie den Text mit
ihren eigenen Worten wiedergeben oder ob sie die Rollen der jeweiligen Personen vom
Text ubernehmen und die Geschichte vorfiihren wollen.

3.4.2 Wortgeschichte

Die Klasse wird in Gruppen aufgeteilt. Ein KT sagt ein Wort, der ndchste KT sagt
ein anderes Wort, das er mit dem vorher genannten assoziert. Der ndchste KT nennt ein
Wort, das er mit dem zweiten assoziert. So wird weiter verfahren, bis alle KT einer Gruppe
ein Wort genannt haben. Aus der Wortliste wird dann von der Gruppe eine Geschichte
erzahlt, in der alle genannten Worter Vorkommen miissen. Diese Ubung kann auch als
Satzgeschichte eingesetzt werden, indem jeder KT einen Satz mit dem vorher genannten
assoziert.

3.5 Bildbeschreibung

3.5.1 Bilder sprechen

Der Lehrende soll eine Sammlung von Bildern anlegen, auf denen Personen
verschiedene Dinge tun. Die Klasse wird in Paaren oder in Gruppen aufgeteilt. Der
Lehrende gibt jeder Gruppe ein Bild. Die KT sollen sich eine einminitige Szene
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ausdenken, die mit den Positionen auf dem erhaltenen Bild endet. Jede Gruppe présentiert
dem Rest der Klasse ihre Szene und nachdem der Lehrende allen das vorgegebene Bild
gezeigt hat, entscheiden die KT, ob die Gruppe es erfolgreich kopiert hat.

3.5.2 Das Kind

Die Klasse wird in Dreiergruppen aufgeteilt. Das Bild soll von den KT 2 bis 3
Minuten aufmerksam betrachtet werden, zunédchst ohne dass sie dabei sprechen. Die KT
kénnen jedoch dabei Aufzeichnungen machen. Dann soll eine Diskussion (womdglichst auf
Deutsch) Uber die unvermittelten Eindricke erfolgen. Ein Gruppenmitglied soll als
Schriftfihrer fungieren und alle lIdeen und Eindriicke aufschreiben. Die Gruppe mul sich
dann einigen, welche ldee oder Interpretation die akzeptabelste ist. Alle Gruppen sollen in
einer vorgeschriebenen Zeit die Arbeit beenden. Jeweils ein Mitglied jeder Gruppe soll

dann in eine andere Gruppe gehen, um herauszufinden, welche Interpretation die andere
Gruppe erzielt hat.

3.5.3 Der Schauspieler

Bei dieser Ubung sollte man wie bei 3.5.2 vorgehen.

Angaben tber beide Bilder sind im Kapitel 1V zu finden.

3.6 Bildergeschichten

Sie kénnen im Plenum bearbeitet werden. Der Klasse werden zuerst Redemittel zur
Verfiigung gestellt. Die KT werden aufgefordert, eine kleine Beschreibung der Bilder zu
machen und dann einen Zusammenhang zu erdenken bis eine Geschichte entsteht.

3.6.1 Auge um Auge

3.6.2 Der Einbrecher und Frau Gieseke
3.6.3 Nicht zu glauben!

3.6.4 Sabines Fahrrad

3.6.5 Das eigene Auto

Der Lehrende kann danach alle erzéhlten Bildergeschichten der Lernenden mit der
eigenen Version vergleichen lassen (s. Vorschlag im Kapitel 1V).
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3.7 Freies Sprechen

3.7.1 Dafur - Dagegen

Die Klasse wird in zwei groBe Gruppen geteilt, und die KT sollten mdglichst so
sitzen, dass sie sich gegenseitg sehen. Der Lehrende gibt ein Thema vor, das als Frage
formuliert ist und worlber diskutiert werden soll. Eine Gruppe bekommt den Auftrag, sich
kurz Argumente daflir zu Uberlegen, wahrend die zweite sich Argumente dagegen ausdenkt.
Der Lehrende ordnet jeder Gruppe eine andersfarbige Karte zu, z.B. grun fir ,,dafir* und
rot fiir ,,dagegen®. Der Lehrende zeigt einer der Gruppen die entsprechende farbige Karte,
ein KT beginnt mit einem Argument, dem ein Gegenargument folgt. Durch Zeigen der
jeweiligen Karte wird die Diskussion fortgesetzt. Sie endet dann, wenn jeder KT einen
Beitrag zum Thema geleistet hat.

3.7.2 Diskussion mit Nummern

Diese Ubung ist sehr geignet fiir KT, die schon an Diskussionen oder
Gesprachsrunden gewohnt sind. Jeder KT erhélt eine Karte mit einer Nummer, wobei die
Nummern fortlaufend sind. Die Karten werden jedoch nicht der Reihe nach, sondern
willkirlich verteilt. Der Lehrende oder Gespréchsleiter nennt das Thema, das diskutiert
werden soll und fordert einen KT auf, mit einem Argument zu beginnen. Dieser KT &ufert
sich entsprechend und ruft anschlieBend irgendeine Nummer auf. Der KT, der diese besitzt,
reagiert mit einem Gegenargument und ruft erneut die Nummer eines anderen KT auf,
daraufhin setzt dieser die Diskussion fort, bis alle sich dartiber geduBert haben.

3.7.3 Kreiserzahlungen

Man fordert die Lehrenden auf, im Kreis zu sitzen. Ein KT beginnt mit dem ersten
Satz einer Geschichte oder Erzéhlung, sein rechter Nachbar bildet den zweiten Satz usw.
Wichtig dabei ist, dass die KT sinngemaR alle AuRerungen ihrer Vorredner aufgreifen und
die Geschichte im Zusammenhang wiedergeben missen. Werden wichtige Inhalte
ausgelassen, scheidet der KT aus und das Erzdhlen geht weiter, indem der ndchste KT
versucht, den Zusammenhang wieder herzustellen und die Geschichte madglichst
wiederzugeben.

3.7.3.1 Gesprochene Privatbriefe

Die Klasse teilt sich in Gruppen auf, die je ein unbeschriftetes Briefpapier
bekommen. Die KT werden darauf aufmerksam gemacht, dass es wichtige Angaben darauf
stehen, d.h. Datum und Ort sowie Anrede und SchluBformel vermitteln Information, die fir
die Entstehung des miindlichen Textes hilfreich ist. Nach zweiminitiger Uberlegung
muissen alle KT jeder Gruppe einer nach dem anderen einen Satz sinngeméR bilden, so dass
sie den Brieftext hersteilen, der im Plenum vorgelesen wird, (s Vorschlage im Kapitel 1V)
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3.8 Geschichtsenden erfinden

Die Klasse wird in Gruppen aufgeteilt. Jede Gruppe sollte aus minsdestens drei
Mitgliedern bestehen. AuBerdem erhélt jede eine Situation auf einer Karte mit dem Auftrag,
die Geschichte zu Ende zu ergédnzen. Zeit muB festgelegt werden. In der Gruppe werden die
Handlungen besprochen, so dass jeder KT eine aussagt. Danach werden die KT auf-
gefordert, ihre Geschichten im Plenum vorzufiihren. Die vorkommenden Karten zu dieser
Ubungsart kénnen vom Lehrenden vervielfaltigt, gefaltet und plastifiziert werden.

3.8.1 Barbara und ihre Schuhe

Barbara und ihre Schuhe

Bei Jochen war gestern eine Party. Barbara war auch da und kommt spét nach
Hause. Es ist halb eins, und Barbaras Eltern schlafen schon. Sie zieht sich die
Schuhe aus, macht leise die Haustlr auf und geht hinein. Was macht sie dann?

Barbara und ihre Schuhe

Bei Jochen war gestern eine Party. Barbara war auch da und kommt spét nach
Hause. Es ist halb eins, sie glaubt, dass ihre Eltern schon schlafen. Sie zieht
sich die Schuhe aus, macht leise die Haustur auf und ihre Eltern sitzen im
Wohnzimmer. Wie ist das Gesprach?

Barbara und ihre Schuhe

Bei Jochen war gestern eine Party. Barbara war auch da und kam spat nach
Hause. Es war halb eins, und Barbaras Eltern schliefen schon. Sie zog sich die
Schuhe aus, machte leise die Haustur auf und ging hinein. Ihre Eltern wurden
wach und da gab es Krach. Am nachsten Tag erzahlt Barbara ihrer besten
Freundin, was mit ihren Eltern passiert ist.



Barbara und ihre Schuhe

Bei Jochen war gestern eine Party. Barbara war auch da und kommt spat nach
Hause. Es ist halb eins, und Barbaras Eltern schlafen schon. Sie macht leise
die Haustur auf und geht barfuf® hinein. lhre Eltern wachen auf und sehen, dass
Barbara ohne ihre neugekauften Schuhe zurlck ist. Was erzahlt sie ihren
Eltern?

Barbara und ihre Schuhe

Bei Jochen war gestern eine Party. Barbara war auch da und kommt spat nach
Hause. Es ist halb eins, und Barbaras Eltern schlafen schon. Sie macht leise
die Haustir auf und geht hinein. Am nachsten Tag ist die ganze Familie am
Frihstlick. Wie ist das Gesprach? Was erzahlt Barbara? Was fragen Eltern
und/oder Geschwister?

Barbara und ihre Schuhe

Bei Jochen war gestern eine Party. Barbara war auch da und kommt um halb
eins nach Hause. Barbaras Eltern schlafen schon. Sie macht leise die Haustur
auf und geht sofort schlafen. Ist diese Situation Ublich bei dir bzw. in deinem
Land? Was ist anders?
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ANGABEN ZU DEN BILDERN BZW. BILDERGESCHICHTEN

Zu den Bildbeschreibungen

Das Kind: (3.5.2) Dieses Foto stellt ein serbokroatisches achtjahriges Mdadchen
dar, als es in Serbien Krieg war. Sie suchte ihre Eltern und wurde auf
dem Lande vom Roten Kreuz gefunden. Sie war fast verhungert und
musste in ein Kinderheim gehen.

Der Schauspieler: (3.5.3) Das Bild ist das Foto vom Schauspieler Adolfo Assor,
der 2000 bei seinem Besuch in Chile mit dem Garn Theater das von F.
Kafka Stick ,,Ein Berichtfir eine Akademie® vorgefuhrt hat.

Zu den Bildergeschichten

Die Vorstellungskraft der KT spielt bei solchen Ubungen eine wesentliche Rolle.

Die folgenden Versionen kdnnten dem Lehrenden dazu verhelfen, die Bildergeschichten im
Voraus selbst zu strukturieren. Auch kann er den passenden Wortschatz vorbereiten und ihn
im Unterricht behandeln, damit die Lemer zu eigenen Geschichten kommen.

Auge um Auge (3.6.1)

Polizist: Halt! Halt! Was machen Sie da?
Arzt: Ich hatte einen dringenden Fall.

.>??.>P.>?’

> 0

>o»02>0

: Das ist mir vollig egal. Sie stehen im Parkverbot und das kostet 20 Euros.

. Ist das Ihr Emst?

Hier ist Ihr Strafzettel, bitte!

: Ach, lassen Sie doch mal fiihlen. Was soll das 98 997! Sehr bedenklich!

Was erlauben Sie sich?

. Sie sollten sich mehr um lhre Gesundheit kimmern. Ihr Herz ist auch nicht mehr das

beste. Das Gerdusch gefallt mir gar nicht.
Nun reicht's mir aber, ich habe sogar das Sportabzeichen!

.. Offnen Sie mal den Mund! Wofiir halten Sie mich eigentlich? Auch noch stark

entziindete Mandeln!
Was gehen Sie meine Mandeln an!

: Guter Mann, Sie gehdren ins Bett.

Ich bin doch im Dienst!

: Fir meine &rztlichen Bemuhungen erlaube ich mir 20 Euros zu liquidieren.

Was? Wie? Wieso?

: Und schauen Sie noch mal zur Nachuntersuchung in meiner Praxis vorbei. Hier ist

meine Karte.

Der Einbrecher und Frau Gieseke (3.6.2)

Es ist fast Mitternacht und Frau Gieseke ist im tiefen Schlaf. Sie wacht plotzlich

auf, weil sie im ErdgeschoR Larm hort. Es ist ein Einbrecher, der die Fensterscheibe kaputt
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gemacht hat und ins Zimmer gestiegen ist. Frau Gieseke geht runter, macht leise die
Wohnzimmertlr auf und sieht, dass ein Unbekannter die Schublade aufgemacht hat und
ihre wertvollen Sachen in einen Sack steckt. Am Anfang hat sie Angst gehabt, aber ihre
Sachen sind ihr grofter Schatz. Deshalb wagt sie, dem Einbrecher entgegenzutreten. Der
Einbrecher beginnt zu schwitzen und erzahlt Frau Gieseke eine sehr traurige Geschichte:
Der arme Mann ist schon monatelang arbeitslos, seine Familie hatte ihn verlassen und er
hatte nichts zu essen. Frau Gieseke hat Mitleid mit ihm und ladt ihn ein, Kaffee und ein
Glaschen Kognak zu trinken. Wéhrend der Einbrecher in der Kiiche sitzt, ruft Frau Gieseke
jemanden an. Ist dieser jemand ihre beste Freundin, der sie alles erzéhlt, oder ist das ein
Hilferufan die Polizei? Was wird wohl dann passieren?

Nicht zu glauben! (3.6.3)

Thomas liebt das Fischfangen und an diesem schénen Sommertag mochte er viele
Fische bis zum spaten Nachmittag gefangen haben. Deshalb verabschiedet er sich am
frihen Morgen von seiner Mutter und macht sich auf dem Weg. Er findet einen schénen
ruhigen Platz zum Angeln am Ufer des FluRes. Nach einer kurzen Weile spirt er, dass ein
grofRer Fisch angebissen hat und versucht, ihn vom FluBwasser raus zu ziehen. Der groRe
Fisch ist schlauer und will aber sich nicht fangen lassen. Mit aller Kraft zieht der Fisch
Thomas ins Wasser, und er beginnt um Hilfe bittend, zu schreien. Zwei andere Fischer
retten Themas, und dieser geht aber mit leeren Handen und mit naen Kleidern nach Hause.

Sabines Fahrrad (3.6.4)

Sabine hat im Schaufenster vom Fahrrad-Miller Laden ein modernes Fahrrad
gesehen, das sie gerne hatte. Es kostet 179 DM, was ihr aber zu teuer scheint. Zu Hause
z&hlt sie ihr gespartes Geld und stellt fest, dass es nicht ausreicht und Uberlegt, woher sie
das notige Geld nehmen kénnte. Sie ruft einen Freund an und erzahlt ihm von ihrem
Wunsch. lThrem Freund féllt eine wunderbare Idee ein, die Sabine geféllt. Sie sammelt ihre
alten Sachen, um sie auf dem Flohmarkt zu verkaufen. Sie stellt ihre Spielsachen dort aus,
und mit Hilfe ihres Freundes beginnt sie sie zu verkaufen. Als vorgeschlagenes Ende gilt,
dass Sabine gutes Geld einnimmt und sich das gewinschte Fahrrad kaufen kann. Wie die
Bildergeschichte wohl endet, ist der Phantasie jedes KT Uberlassen.

Das eigene Auto (3.6.5)

Wie jeden Morgen steht Herr Meyer um 6:40 Uhr aufund geht ins Badezimmer, wo
er duscht und sich rasiert. Dann zieht er sich an und ist fertig, um zur Arbeit zu fahren, er
nimmt seine Jacke vom Kleiderstdnder ab und sieht sich sein Lieblingsspielzeug an: den
kleinen Bus auf dem Brett am Kleiderstdnder. Wahrend er seine Jacke anzieht, gibt er dem
Spielzug einen Fuftritt, einmal, zweimal, dreimal, bis er sich vom tdglichen Hal auf den
starken Verkehr und besonders auf die Busse und die Busfahrer befreit fihlt. Nur dann
kann Herr Meyer zur Arbeit fahren. Bei der tdglichen Fahrt ins Blro schaut er die
Busfahrer lachend an, die ihn aber mit bésem Gesicht anstarren.
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34.1.1 Die Fremdsprache

Die Fremdsprache
Ein Mérchen

In der Schweiz lebte einmal ein Graf. Er hatte nur einen einzigen Sohn, aber der war
dumm und wollte nichts lernen. Da sprach sein Vater zu ihm: ,,Mein lieber Sohn, du
mufdt fort von hier. Ich will dich zu einem Lehrer schicken, der soll dich unterrichten.
Ich mdchte einen klugen Sohn™.

Der Junge zog also in eine andere Stadt und blieb ein Jahr bei dem Lehrer. Danach kam
er wieder nach Hause zuriick, und sein Vater fragt: ,,Nun, mein Sohn, du warst ein Jahr
fort. Was hast du denn in dieser Zeit gelernt?* Er antwortete: ,,Vater, ich kann jetzt
bellen, wie die Hunde, ich verstehe ihre Sprache.” Da rief der Graf zornig: ,,Was? Sonst
hast du nichts gelernt? Fort von hier, du bist nicht mehr mein Sohn! Ich will dich in
meinem Haus nicht mehr sehen!”

Da verlieR der Junge sein Vaterhaus und wanderte viele Tage und Wochen. Einmal kam
er zu einer Burg. Es war schon Abend, und er wollte die Nacht hier bleiben. ,,Ja,* sagte
der Burgherr, ,,da unten in dem Turm kannst du schlafen. Es ist allerdings gefahrlich.
Drei wilde Hunde leben dort, die fressen auch Menschen. Alle Leute haben Angst vor
ihnen.* Aber der Junge hatte keine Angst und ging in den Turm.

Am ndchsten Morgen kam er wieder heraus und war gesund. Da sprach er zum
Burgherrn: ,Ich habe mit den Hunden gesprochen, ich spreche ihre Sprache. Diese
Hunde waren frither Menschen. Jetzt miissen sie dort einen Schatz bewachen. Diesen
Schatz sollen wir herausholen.” Da freute sich der Burgherr und sagte: ,,Dann geh und
hol den Schatz!* Der Junge stieg wieder hinunter und brachte wirklich eine Kiste Gold
herauf.

Von diesem Tag an sah und hdrte man die Hunde nicht mehr, und die Leute konnten
wieder ohne Angst leben. Der Burgherr aber nahm den Jungen wie einen Sohn auf, und
beide lebten noch lange und waren glucklich und zufrieden.

(Wolfgang Hieber: Lernziel Deutsch, Grundstufe 1, Max Hueber Verlag, 1987, S. 163)



3.5.2 Das Kind
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3.5.3 Der Schauspieler



3.6.1 Auge um Auge
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3.6.2 Der Einbrecher und Frau Gieseke

die Zimmertur
der Einbrecher die Fensterscheibe

der Wohnzimmerschrank

» kaputtmachen
» aufmachen
e insZimmer

die Schublade

steigen » suchen
« aufmachen
e ausraumen
e in den Sack
stecken
* kommen
* horen
* Angst haben
die Mutze
. fragen » Kaffee kochen
 sagen » Kognak trinken
* erzéhlen

» telefonieren

« schwitzen * warten

* keine Angst
(mehr) haben
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3.6.3 Nicht zu glauben!



3.6.4 Sabines Fahrrad
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3.6.5 Das eigene Auto



HorenAlerstehen und Sprechen
///////////m/////////m////////m////////////////////////////77/m"" ;///////////m//)?////m m/HHTHTImIiimmmm/m/iimil e7



— Patricia Lopez Borget
68 I e Gnnnnnnn O e G nnnnnnnnnnnnnnE

3.7.3.1 b) Frihlingsanfang

Minchen, den 15. Mai 2006

+H

Liebe Franziska,

Deine Renate
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3.7.31 c¢) Winteranfang

Deine Claudia



Patricia Lopez Borgel

3.7.3.1 d) GruRRe zu Weihnachten

Ko6ln, den 14. Dezember 2006

Liebe Omi,

Dein Klaus, Hilde und Kinder
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